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Voorwoord

De theoretische leerweg (i) van het vmbo heeft een bijzondere positie in het Nederlandse
onderwijsbestel. Vmbo-tl maakt deel uit van het voorbereidend middelbaar beroepsonderwijs,
maar kent alleen theoretische vakken. Net als de andere vmbo-leerwegen is vmbo-tl een
tussenstation naar vervolgonderwijs, maar in dit geval kan dat zowel mbo als havo zijn. Dit alles
stelt tl-scholen, tl-afdelingen en mavo's voor een bijzondere opgave.

Hoe bereid je je leerlingen voor op deze overgang? Moeten ze zich bij loopbaanoriéntatie

en -begeleiding (LOB) op zowel mbo als havo oriénteren? Bied je hen verzwaarde programma's
aan voor bijvoorbeeld Nederlands en wiskunde, om hun kans op succes op de havo groter te
maken? Wat doe je dan met de andere vakken? Krijgen de leerlingen ter voorbereiding op het
mbo naast de theoretische vakken ook een praktijkvak? Laat je hen oefenen met zelfstandig
leren en samenwerken? En hoe determineer je je leerlingen? Allemaal aspecten die aan de
orde zijn als een school werk wil maken van de schakelfunctie van vmbo-tl naar
vervolgonderwijs.

In deze publicatie staat de vraag centraal hoe je tl-leerlingen bij het vak Nederlands kunt
voorbereiden op een succesvolle overstap naar mbo of havo. Daarvoor is een goede aansluiting
voor het vak Nederlands noodzakelijk. Daarnaast is het belangrijk om te zorgen dat leerlingen
aan het eind van het vmbo beschikken over die taalvaardigheden die nodig zijn om succesvol
deel te nemen aan het totale onderwijs op de havo of in de beroepsopleiding. Deze publicatie
bevat voorstellen voor keuzes in het leerplan Nederlands die dit mogelijk maken. Een belangrijk
uitgangspunt is daarbij dat er zo veel mogelijk gewerkt wordt met voor leerlingen herkenbare,
functionele opdrachten. Praktijkervaringen op het Montessori College Twente in Hengelo wijzen
uit dat het dan niet nodig is om voor havo- en mbo-doorstromers verschillende programma's
aan te bieden.

Ik hoop dat de hier gepresenteerde voorstellen docenten en schoolleiders in het vmbo
stimuleren hun programma voor Nederlands nog eens tegen het licht te houden en hen op
bruikbare ideeé&n brengen voor de eigen situatie.

Jan Sniekers
Projectleider Doorstroom vmbo-tl naar mbo en havo







































moeten worden weergegeven. Het is goed om voor alle leerlingen aandacht te schenken aan
verschillende aspecten van het schrijven van verslagen; zaken als structureren en formuleren
zijn altijd van belang. Daarnaast is het zinvol om bijvoorbeeld het verschil tussen een feitelijk
verslag en een beschrijving van eigen ervaringen aan de orde te stellen.

Ook het schrijven van werkstukken is op zowel havo als mbo aan de orde. Uiteraard zullen die
verschillen van karakter, maar een aantal algemene principes rond bijvoorbeeld het structureren
van langere teksten zijn voor alle leerlingen relevant om te leren.

Op het niveau van opdrachten kan het ook bij schrijven zinvol zijn te kiezen voor enige
differentiatie.

Woordenschat

Een ruime woordenschat, in het bijzonder de beheersing van schooltaalwoorden en schoolse
(abstracte) taalvaardigheid, is essentieel voor onderwijssucces. De taal van afzonderlijke
vakken zal moeten worden aangeleerd door de betreffende opleidingen en vakdocenten, maar
het uitbreiden van het repertoire van algemene schooltaalwoorden en de beheersing van meer
abstracte manieren van uitdrukken verdient aandacht bij het vak Nederlands, voor alle
leerlingen.

Mondelinge taalvaardigheid

Voor doorstroom naar havo wordt mondelinge taalvaardigheid niet als problematisch genoemd.
Wel kan gesteld worden dat een goede mondelinge taalvaardigheid ook voor leerlingen die
doorstromen naar havo relevant is. In de havo bovenbouw, en zeker in het hbo, zullen
leerlingen vaak moeten samenwerken met medeleerlingen/ -studenten, dus deelnemen aan
discussie en overleg. Ook presenteren is een vaardigheid die zij nodig zullen hebben. Het is
daarom ook hier niet nodig om voor havo- en mbo-doorstromers verschillende doelen te stellen.

Argumenteren

Ten behoeve van een doorlopende leerlijn naar 4 havo kan men ervoor kiezen om in de
bovenbouw van vmbo-tl aandacht te schenken aan argumenteren. Het meest zinvol is om dit
mee te nemen bij het werken aan functionele lees- en schrijfvaardigheid en mondelinge
taalvaardigheid. Aangezien argumenteren in het referentiekader taal terug te vinden is in alle
domeinen, is dit ook voor mbo-doorstromers relevant.

Conclusie

Samenvattend kan gesteld worden dat het op het niveau van onderwijsdoelen niet noodzakelijk
is te differenti€ren naar doorstroomperspectief. Op het niveau van opdrachten kan dit wel
gedaan worden. Daar komen we in het volgende hoofdstuk op terug.
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3. Het leerplan Nederlands

In dit hoofdstuk gaan we in op de vraag hoe u het leerplan voor de bovenbouw van vmbo-tl zo
kunt vormgeven dat leerlingen optimaal voorbereid worden op vervolgonderwijs. Eerder is al
naar voren gekomen dat het niet nodig is om te werken met verschillende programma's voor
leerlingen die gaan doorstromen naar de havo of naar het mbo. We laten hier zien hoe u er met
een aantal aanpassingen of accenten in het onderwijsprogramma voor kunt zorgen dat alle
leerlingen goed voorbereid doorstromen. Scholen met een aparte havostroom of met
‘plusklassen’ naast ‘reguliere’ tl-klassen zijn vaak gewend om voor deze klassen te werken met
verschillende programma’s. Ook in dat geval is het zinvol om te kiezen voor de insteek die
hieronder wordt beschreven.

Uitgangspunt bij deze aanpak is niet het toevoegen van extra onderdelen aan het bestaande
onderwijsprogramma, maar gedeeltelijk herontwerpen: onderdelen van het programma
vervangen of anders aanpakken. Daarbij kan gekeken worden naar het programma van de
bovenbouw vmbo-tl als geheel, inclusief het PTA, naar het programma per periode en naar de
invulling van afzonderlijke lessen. Niet alles hoeft anders, methodes hoeven niet overboord
gezet te worden en het blijft relevant om aandacht te schenken aan kennis over taal. Ook de
voorbereiding op het examen mag natuurlijk niet in de knel komen. Wat dat laatste betreft:
scholen zijn vrij in het vormgeven van de schoolexamens, het is goed dat te zien als ruimte — en
deze ruimte te benutten door ook daar een belangrijke plaats in te ruimen voor functionele
taalvaardigheid. De formulering van de eindtermen voor vmbo-tl is globaal en functionele
taalvaardigheid is, zoals al aangegeven, een belangrijk doel. Ook het referentiekader taal legt
de nadruk op functionele taalvaardigheid.

Leerlingen raken gemotiveerd als zij kunnen werken met opdrachten die aansluiten bij hun
belangstelling en/of bij de door hen gekozen vervolgopleiding. Het is daarom goed om op het
niveau van onderwijsinhouden en concrete opdrachten hier en daar te differentiéren en
leerlingen keuzemogelijkheden te bieden. Ook is het goed om in het onderwijsprogramma
onderdelen op te nemen die een beroep doen op abstract denken. Docenten en ook de
leerlingen zelf krijgen door zulke opdrachten zicht op hun prestaties en capaciteiten op dit vlak.
Dat kan meegenomen worden bij het kiezen van de meest geschikte vervolgopleiding.

In de volgende paragrafen schetsen we hoe u te werk kunt gaan om uw onderwijsprogramma,
voor zover nodig, aan te passen.

3.1 Onderwijsprogramma en PTA aanpassen

De in het vorige hoofdstuk beschreven leerdoelen verdienen een plaats in een
onderwijsprogramma dat leerlingen optimaal voorbereidt op vervolgonderwijs. Het zijn doelen
die in de eindtermen vmbo en het referentiekader taal bijna allemaal al voorkomen en die
mogelijk een specifiekere inkleuring kunnen krijgen.

Het is zinvol om u af te vragen in hoeverre u al werkt aan deze doelen en waar u in de inrichting
van uw onderwijs nog zaken kunt bijstellen om de voorbereiding op vervolgonderwijs te
optimaliseren. Het meest effectief, maar ook het meest vergaand, is het doorlichten en waar
nodig aanpassen van het totale onderwijsprogramma voor de bovenbouw vmbo-tl, inclusief het
PTA. U kunt er ook voor kiezen om te beginnen met aanpassingen op het niveau van
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afzonderlijke lessen of lessenseries en het onderwijsprogramma per periode en pas in latere
instantie, als u een goed beeld hebt van de mogelijkheden en de opbrengsten, het PTA aan te
passen. Het ligt aan uw situatie wat het meest voor de hand ligt.

Hieronder beschrijven we de stappen die u kunt zetten om uw onderwijsprogramma tegen het
licht te houden. De eerste twee stappen zijn altijd het beginpunt, ook als u uw PTA (voorlopig)
niet wilt veranderen.

STAPPEN:

1. Bepaal aan welke doelen u wilt werken en beslis in hoeverre u dit wilt meenemen in uw
PTA. (In bijlage 1 vindt u een checklist die u hierbij kunt gebruiken.)
Het gaat hier om functionele taalvaardigheid, waarbij realistische taken het uitgangspunt
zijn, zo mogelijk met een koppeling met andere vakken. Zoals in het vorige hoofdstuk is
aangegeven zijn dit de relevante leerdoelen:

o0 studerend lezen en de inhoud van studieteksten verwerken;

langere en complexere schoolse en niet-schoolse teksten begrijpen en overzien;

formuleervaardigheid;

verslagen schrijven;

werkstukken schrijven;

woordenschat, in het bijzonder schooltaalwoorden;

presenteren;

discussiéren en overleggen;

argumenteren (geintegreerd in bijvoorbeeld discussie, formuleervaardigheid).

O O 0O 0O o o0 o0 o

2. Gana waar deze doelen al een plaats hebben in uw onderwijsprogramma en beslis aan
welke doelen u meer, explicieter of op een andere manier wilt werken.

3.  Neem uw huidige PTA onder de loep. Inventariseer hoeveel kennis en hoeveel
vaardigheden er getoetst worden. Dit kan bijvoorbeeld door een overzicht te maken waarin
u de verschillende onderdelen uit het PTA, met de gekozen weging, uitsplitst naar kennis
en vaardigheden. Het kan zijn dat een toets of schoolexamen beide omvat, bijvoorbeeld
een combinatie van 'stof uit het boek' en een schrijfopdracht, of een leestoets waarin zowel
(toepassen van) kennis gevraagd wordt als verwerking van de inhoud van de tekst. Beslis
in zo'n geval hoe u dit het best kunt weergeven; als u één cijfer geeft voor zo'n toets of
schoolexamen kunt u 'de punten verdelen'. In bijlage 2 is een voorbeeld te vinden van zo'n
overzicht. Het is gebruikt bij een pilot op het Montessori College Twente in 2012-2013, om
greep te krijgen op de bestaande en gewenste situatie. (Dit overzicht is een hulpmiddel,
geen voorbeeld-PTA.)

4. Pas uw PTA aan. Beslis welke doelen u op welke manier gaat toetsen en op welk moment.
Bepaal ook de weging. Het zal niet de bedoeling zijn om het totaal te verzwaren. Beslis dus
ook wat u laat vervallen of aanpast in uw huidige PTA.

5. Maak een leerplan per periode: leg vast aan welke doelen u gaat werken, met welke
opdrachten, werkvormen en leermiddelen. Bedenk op welke manier u abstract denken
daarbij een plaats geeft en hoe u om wilt gaan met formatieve beoordeling. Ook hier gaat
het om herontwerpen, niet om toevoegen. Beslis dus ook welke onderdelen van uw huidige
onderwijsprogramma u laat vervallen of aanpast.

6. Bepaal voor welke onderdelen u gaat samenwerken met collega’'s van vmbo-tl, havo en
mbo. Maak hierover afspraken.

7. Herontwerp (waar nodig) uw lessen (zie paragraaf 3.2).
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3.2 Lessen of lessenseries (her)ontwerpen

Werken met functionele, authentieke opdrachten

Opdrachten die ontleend zijn aan voor leerlingen herkenbare, ‘echte’ situaties, met ‘echte’
doelen, werken motiverend en bevorderen transfer. Leerlingen zien het nut ervan in als ze het
geleerde direct kunnen toepassen buiten de context van het vak Nederlands. Het is daarom aan
te bevelen om aan de hierboven genoemde taalvaardigheidsdoelen te werken met behulp van
functionele, zo veel mogelijk authentieke opdrachten. De opdrachten kunnen ontleend worden
aan algemene contexten buiten de school (bijvoorbeeld het nieuws volgen, een evenement
organiseren, communiceren met instanties) en/of aansluiten bij taken waar leerlingen binnen het
onderwijs mee te maken hebben of krijgen. Zo zou in het derde leerjaar aangesloten kunnen
worden bij andere vakken die de leerlingen volgen op vmbo-tl en in het vierde leerjaar bij
vakken zoals die op de havo worden gegeven en bij het onderwijs op het mbo. De docent
Nederlands kan hiervoor contact zoeken met collega’s op vmbo, havo en mbo. Voor het kiezen
van opdrachten die te maken hebben met andere vakken in het vmbo kan natuurlijk ook aan de
leerlingen gevraagd worden wat zij moeilijk vinden en wat zij graag beter zouden willen leren.
Ook aan praktijknabije LOB-opdrachten (Van Lanschot Hubrecht, Sniekers & Van Hilten, 2008)
kunnen heel goed functionele taalopdrachten gekoppeld worden.

Keuzemogelijkheden voor leerlingen

Het werkt eveneens motiverend en daarmee rendementsverhogend als leerlingen op gezette
tijden keuzemogelijkheden krijgen: ze kunnen aan dezelfde taalvaardigheidsdoelen werken met
opdrachten die inhoudelijk verschillen. Op die manier worden leerlingen ook het meest gericht
voorbereid op de vervolgopleiding van hun keuze. Enkele voorbeelden: een opdracht voor
studerend lezen waarbij teksten uit verschillende vakken gebruikt kunnen worden, een
schrijfopdracht of een opdracht voor een presentatie over een onderwerp dat te maken heeft
met (een vak uit) de gekozen vervolgopleiding. Op deze manier kunnen leerlingen werken aan
de voor hen meest relevante en dus motiverende taken. Daarmee kan een taalopdracht ook
nog in zekere mate een LOB-doel dienen: de leerling krijgt een beeld van wat er van hem
gevraagd wordt in het vervolgonderwijs en kan zich de vraag stellen (of de docent doet dat):
ben ik hier klaar voor en past het bij mijn verwachtingen of ambities?

Functionele, zo veel mogelijk authentieke opdrachten hebben verder de volgende kenmerken:

e Ze zijn inhoudsgericht, wat de effectiviteit vergroot (Van Gelderen & Van Schooten, 2011).

e Vaardigheden worden in samenhang geleerd en geoefend, wat eveneens een positief
effect heeft op het rendement (Van Gelderen & Van Schooten, 2011).

e Ze zijn open van karakter, waardoor leerlingen ruimte hebben voor eigen inbreng en de
mogelijkheid krijgen om te laten zien wat zij kunnen. Hierbij kan ook het aspect van abstract
denken worden meegenomen.

e Ze kunnen op een natuurlijke manier gebruikt worden om leerlingen te laten samenwerken
(waarbij ook het Iéren samenwerken aandacht kan krijgen).

We laten hieronder zien hoe u authentieke, functionele opdrachten kunt ontwerpen bij de
leerdoelen die relevant zijn voor een goede voorbereiding op vervolgonderwijs. Daarbij passen
een paar algemene aanbevelingen:

e Kies voor open, niet te veel in detail uitgewerkte opdrachten. Daarmee geeft u leerlingen
ruimte en verantwoordelijkheid en zo leren ze er meer van. Op deze manier hebt u er zelf
ook niet meer werk aan dan nodig is.

e Werk samen met collega’'s van andere vakken. Probeer zo goed mogelijk in beeld te krijgen
wat voor lesmateriaal er gebruikt wordt en wat voor opdrachten leerlingen krijgen. Wat
moeten zij lezen, beluisteren en bekijken, wat wordt er qua schrijfvaardigheid en
mondelinge vaardigheid van hen verwacht? Waar samenwerking nog niet vanzelfsprekend
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is werkt het misschien goed om te benadrukken dat u weliswaar met een vraag komt, maar
dat u ook iets te bieden hebt: dat wat u in de lessen Nederlands doet, kan bijdragen aan
betere resultaten van leerlingen bij andere vakken.

e Probeer eveneens zicht te krijgen op het onderwijs op havo en mbo en probeer
(voorbeelden van) daar gebruikte lesmaterialen en opdrachten te krijgen om hier
taalopdrachten aan te ontlenen.

Begrijpend en studerend lezen

In methodes Nederlands wordt vaak afzonderlijk gewerkt aan de verschillende vaardigheden.
Leesvaardigheid wordt veelal geoefend met behulp van opdrachten die veel lijken op het
centraal eindexamen. In het 'echte leven' lezen mensen teksten met een bepaald doel, zoals
zich een mening vormen of iets te weten komen om een beslissing te kunnen nemen. Veel
deskundigen doen de laatste jaren aanbevelingen voor een andere, meer op 'echt lezen'
gerichte aanpak van het leesonderwijs (Ekens, 2008, Ravesloot en Van der Leeuw, 2013). Het
is zonder meer aan te bevelen om, ook met het oog op succes in vervolgonderwijs, te kiezen
voor een meer gevarieerde vorm van leesonderwijs, waarin zowel aandacht is voor
leesstrategieén als voor een meer realistische verwerking van de tekstinhoud. Suggesties
hiervoor zijn onder meer te vinden in Activerende lees- en schrijflessen van Tiddo Ekens en
Lezen! van Bert de Vos. Van Kleunen (2011) laat zien dat het veel op kan leveren om met
(groepjes) leerlingen in gesprek te gaan over hun leesgewoonten en verschillende manieren
van lezen.

Aanbevelingen:

» Bied een aantal keren wat langere en complexere teksten aan dan die waaraan de
leerlingen gewend zijn op het vmbo. In eerste instantie gaat het dan om een kennismaking
met dit soort teksten en vooral een oriéntatie op de aanpak van het lezen daarvan.
Leerlingen worden zich zo bewust van wat er in het vervolgonderwijs op hen af zal komen.
Gebruik zo mogelijk teksten uit havo en mbo (van andere vakken of van het vak
Nederlands).

» Geef ook opdrachten waarbij de leerlingen de teksten als geheel moeten overzien of
waarbij bijvoorbeeld informatie uit verschillende teksten gecombineerd moet worden. Dit
doet een beroep op meer abstract denken. De aanpak en de prestaties van leerlingen bij dit
soort taken geven inzicht in waar zij staan in hun ontwikkeling op dit punt. Dit kan bij de
keuze voor vervolgonderwijs relevant zijn.

» Oefen studerend lezen met teksten van andere vakken. In het voortgezet onderwijs en in
beroepsopleidingen lezen leerlingen en studenten studieteksten omdat ze de inhoud
moeten begrijpen en onthouden en te zijner tijd in overhoringen, proefwerken en
(school)examens ook moeten bewijzen dat ze die hebben begrepen en onthouden. Het is
zinvol om in de lessen Nederlands aandacht te schenken aan studerend lezen en aan
technieken om de inhoud van studieteksten te begrijpen en te onthouden. Een
procesgerichte aanpak, met aandacht voor strategieén, werkt hierbij het best. (Zie in
paragraaf 3/3 bij didactische keuzes: GRRIM.) Laat leerlingen waar mogelijk kiezen uit
meerdere teksten, passend bij hun vakkenkeuze en belangstelling. Geef hun ook de
gelegenheid om zelf teksten aan te dragen.
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Voorbeeld: studerend lezen oefenen met teksten van andere vakken

We geven hieronder een voorbeeld van een aanpak in vier stappen. Het is mogelijk om te
kiezen voor minder stappen, bijvoorbeeld door de laatste stap (leerlingen individueel laten
werken) achterwege te laten. Ook zouden eventueel de eerste en tweede stap in elkaar
geschoven kunnen worden.
In het derde leerjaar wordt als eerste stap een (door docent en/of leerlingen als lastig
bestempelde) tekst van een ander vak aan de orde gesteld die de leerlingen moeten
bestuderen voor een proefwerk.
De docent (Nederlands) gaat met de leerlingen in gesprek: wat moeten jullie doen met
deze tekst? Leren? Wat houdt dat in? Weet je wat je straks moet kunnen? Wat voor vorm
heeft het proefwerk? En hoe pakken jullie het leren aan? Doorlezen? Onderstrepen?
Aantekeningen maken? Wie doet het nog anders? En wat werkt voor jullie het best? Ik
laat nu zien hoe ik deze tekst zou bestuderen.
De docent ‘'modelt' hoe hij de tekst (een eerste keer) leest. Daarbij zorgt hij dat hij zo veel
mogelijk ‘echt’ te werk gaat en geen extra 'taalbeschouwende' opmerkingen maakt om de
theorie van het vak Nederlands nog eens naar voren te halen. Hij bereidt het lezen voor
(koppen, afbeeldingen, ...) en leest de tekst voor, steeds benoemend wat hij daarbij
denkt.
Vervolgens laat hij zien hoe hij te werk gaat om de inhoud van de tekst te verwerken,
zodat hij die kan onthouden. Daarvoor kiest hij een vorm die past bij de soort inhoud.
Mogelijke vormen zijn:

- een mindmap of concept map?;

- een ordening in twee kolommen;

- een stroomschema of tijdlijn;

- een puntsgewijze samenvatting;

- een aantal hele zinnen waarin essentiéle informatie (bijvoorbeeld definities)

in eigen woorden wordt weergegeven.

Ook hierbij benoemt de docent wat hij doet en waarom, en wat hij denkt. Uiteindelijk gaat
hij met de leerlingen in gesprek over wat hij heeft laten zien. Wat was herkenbaar, wat
verrassend?
Een tweede stap is: samen met de leerlingen een tekst lezen en verwerken. Hiervoor
wordt een andere tekst gebruikt dan bij de eerste stap. Het werkt goed als de tekst wordt
geprojecteerd. De docent laat leerlingen (om de beurt een deel van) het leesproces
‘modelen’ voor de klas; waar nodig stuurt hij bij of vraagt hij andere leerlingen om
aanwijzingen of aanvullingen te geven. Vervolgens wordt de vraag gesteld: op welke
manier kun je de inhoud van deze tekst verder verwerken? In gezamenlijk overleg wordt
een vorm gekozen, waarna de inhoud wordt verwerkt. In het gesprek met de leerlingen
kan ook aan de orde komen wat de tekst lastig maakt. Is dat de structuur, het
woordgebruik, de lengte?
Eventueel wordt deze stap in latere instantie nog één of meer keren herhaald met andere
manieren van verwerken.
Hierna komt een moment waarop gedifferentieerd kan worden. In een volgende les gaan
de leerlingen twee aan twee een tekst lezen en verwerken. De docent zorgt voor
meerdere teksten, van verschillende vakken, zodat de leerlingen kunnen kiezen. Dit werkt
motiverend en biedt de gelegenheid om leerlingen na afloop ervaringen te laten
uitwisselen: welke teksten zijn er gelezen, op welke manier is de inhoud verwerkt en

2 Een toelichting op mindmap en conceptmap en het verschil daartussen is te vinden op:
https://www.leraar24.nl/dossier/757/mindmappen#tab=0 en
https://www.leraar24.nl/dossier/909/conceptmappen#tab=0
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waarom op die manier? Wat was er lastig? Tweetallen die dezelfde tekst hebben gelezen
kunnen elkaars producten bespreken en beoordelen. De docent geeft aanwijzingen en
feedback.

Uiteindelijk bestuderen de leerlingen individueel een tekst, waarbij zij kiezen voor een
eerder behandelde (of eigen) manier om de inhoud vast te leggen. Eventueel kan dit een
huiswerkopdracht zijn. Vervolgens kunnen de leerlingen ook hier hun ervaringen onderling
uitwisselen en elkaars producten bespreken of beoordelen. Desgewenst laat de docent de
gemaakte producten inleveren en/of worden enkele producten klassikaal besproken.
Uitgangspunt is beoordelen om te leren.

Schenk in het vierde leerjaar op eenzelfde manier als in het gegeven voorbeeld aandacht
aan teksten uit lesmateriaal van havo en mbo. Belangrijk is dat leerlingen leren hoe zij om
kunnen gaan met teksten die langer en complexer zijn dan de teksten die zij in de
methodes voor vmbo-tl tegenkomen. Laat leerlingen waar mogelijk kiezen uit teksten van
verschillende vakken of opleidingen, passend bij hun belangstelling en hun keuze voor
vervolgonderwijs.

Formuleervaardigheid

Het is voor leerlingen erg belangrijk dat zij goed kunnen laten zien over welke kennis en inzicht
zij beschikken. Meestal moet dat schriftelijk; behalve bij meerkeuzevragen is dan
formuleervaardigheid nodig. Als docenten van andere vakken opmerken dat leerlingen slecht
kunnen schrijven, heeft dat vaak (ook) betrekking op formuleren. Leerlingen formuleren slordig
of kunnen niet onder woorden brengen wat ze precies bedoelen, ze gebruiken zinnen die niet
lopen. Hier valt voor veel leerlingen winst te behalen.

Aanbevelingen:

>

Werk aan 'schrijfbewustzijn' en 'schrijfgeweten’ bij leerlingen. Op de site
www.basistaal.slo.nl wordt gewezen op het belang van schrijfbewustzijn en schrijfgeweten
bij leerlingen. Met schrijfbewustzijn wordt bedoeld: "weten wat je aan het doen bent tijdens
het schrijven, de juiste keuzes kunnen maken (woorden, zinsstructuur) om je schrijfdoel te
bereiken". Onder schrijfgeweten wordt verstaan: "de wil om goed te schrijven, om je
gedachten helder over te brengen” (http://basistaal.slo.nl/Formuleren/Tips/). Een van de
doelen van het onderwijs Nederlands is het ontwikkelen van dit schrijfbewustzijn en
schrijfgeweten.

Neem inhoud als uitgangspunt en begin met schrijven, niet met theorie. In methodes is
vaak veel aandacht voor spelling en als er aandacht wordt geschonken aan zinshouw gaat
het nogal eens over grammatica. Leerlingen zijn hier vaak weinig gemotiveerd voor en
passen het geleerde niet toe bij 'echte’ schrijftaken. Het is zinvol om op een andere, meer
toepassingsgerichte manier te werken aan formuleervaardigheid. Daarbij is de inhoud het
uitgangspunt.

Oefen met het formuleren van korte tekstjes bij leerstof van andere vakken. U kunt
aandacht schenken aan formuleren bij het werken aan (grotere) schrijfproducten, maar het
is zinvol om leerlingen ook meer specifiek te laten oefenen met het formuleren van zinnen
en korte tekstjes. Om daar geen losse opdrachten van het vak Nederlands van te maken
en het bewustzijn bij leerlingen te vergroten dat formuleren ertoe doet, kan dit heel goed
gebeuren door middel van het beantwoorden van open vragen over leerstof van andere
vakken waar leerlingen op dat moment mee te maken hebben, of bijvoorbeeld net een
proefwerk over hebben gehad.
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Een variant kan zijn: leerlingen een korte uitleg laten schrijven bij schema’s of afbeeldingen
uit de (al behandelde) leerstof van andere vakken, al dan niet gestuurd door een of meer
open vragen.

Sluit aan bij een les of lessenserie over studerend lezen. Als leerlingen de inhoud van de
leestekst verwerkt hebben in bijvoorbeeld een mindmap, kunnen zij vervolgens de opdracht
krijgen om, zonder de tekst nog te raadplegen, een aantal open vragen te beantwoorden.

Gebruik in het vierde leerjaar eventueel voorbeelden van leerteksten met open vragen uit
havo of mbo, zodat leerlingen zien wat daar op dit terrein van hen gevraagd zal worden.

Maak gebruik van visuele materialen. Naast het werken met materiaal van andere vakken
(of in plaats daarvan, als dit moeilijk te realiseren is) kan ook gebruikgemaakt worden van
bijvoorbeeld nieuwsfoto’s of andere visuele materialen, die al dan niet door leerlingen zelf
meegebracht of gekozen zijn.

Gebruik leesteksten uit de methode als input. U kunt bij teksten uit de methode zelf open
vragen formuleren of de leerlingen vragen laten bedenken. Hierbij is het van belang om
zulke vragen te stellen dat leerlingen echt zelf antwoorden moeten formuleren en dat die
niet uit de tekst over te nemen zijn. Als er al een leesles vooraf is gegaan (bijvoorbeeld met
een aanpak volgens GRRIM zoals hierboven beschreven) kunnen leerlingen de tekst nu
zelfstandig lezen.

Maak een koppeling met argumenteren door leerlingen persoonlijke reacties te laten geven
op teksten of afbeeldingen. Besteed aandacht aan de formulering van argumenten.

Voorbeeld: formuleervaardigheid oefenen met vragen bij teksten van andere vakken

Bij een les over het formuleren van schriftelijke antwoorden op vragen wordt aangesloten
bij een eerdere les, waarin leerlingen mindmaps hebben gemaakt bij een studietekst.
Hierbij wordt gebruikgemaakt van de onderwijsleercyclus (zie bijlage 3). Er wordt
begonnen met het gezamenlijk lezen van een vraag en het bestuderen van enkele
voorbeelden van antwoorden op die vraag. Afhankelijk van de uitgangstekst moet de
docent deze voorbeelden mogelijk zelf maken of kunnen ze worden aangeleverd door
collega's van andere vakken. Als er echte voorbeelden vanuit een ander vak beschikbaar
zZijn en als de situatie in de klas daar 'veilig' genoeg voor is, kunnen deze eventueel
afkomstig zijn uit de klas zelf. Met de leerlingen wordt besproken wat kenmerken zijn van
een goed, duidelijk antwoord. Er kan bijvoorbeeld gewerkt worden met drie duidelijk
verschillende voorbeelden: een goed, een gemiddeld en een slecht geformuleerd
antwoord.

Vervolgens worden gezamenlijk enkele vragen beantwoord, waarbij de docent steeds met
de leerlingen in gesprek blijft over de formuleringen die gekozen worden. Daarna werken
leerlingen in tweetallen, waarbij het denkbaar is om telkens twee tweetallen elkaars
antwoorden te laten becommentariéren en (al dan niet gezamenlijk) te laten bijstellen.
Uiteindelijk kan er een individuele opdracht gegeven worden, waarbij peer review en
revisie het leereffect weer kunnen vergroten.
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Verslagen en werkstukken schrijven

In het vervolgonderwijs zullen leerlingen veel te maken krijgen met het schrijven van verslagen
en werkstukken. Het is dus belangrijk voor hen om dit goed te leren op het vmbo. Methodes
Nederlands schenken soms wel aandacht aan het schrijven van verslagen en werkstukken,
maar de contexten voor de opdrachten die daarbij gegeven worden zijn noodzakelijkerwijs bijna
altijd fictief. De beste manier om leerlingen te leren goede verslagen en werkstukken te
schrijven is dit te doen aan de hand van echte opdrachten die leerlingen krijgen bij andere
vakken of in het kader van LOB. Een ‘minimumvariant’ is dat docenten Nederlands van een
collega van een ander vak horen welke opdracht de leerlingen krijgen om daar vervolgens in de
lessen Nederlands aandacht aan te schenken. Maar verdergaande samenwerking tussen
docenten kan veel winst opleveren.

Aanbevelingen:

» Kies samen met uw collega van een ander vak leerdoelen: wat moeten de leerlingen op
een bepaald moment kunnen? Daarbij formuleert u beoordelingscriteria: waar moet een
verslag of werkstuk aan voldoen, inhoudelijk en qua taal? De inhoudelijke kant ligt natuurlijk
bij de vakdocent, voor de taalkant kunt u als docent Nederlands een belangrijke bijdrage
leveren. Het werkt goed als er schoolbreed afspraken gemaakt worden over het gebruik
van vaste formats en beoordelingsmodellen of -formulieren.

» Formuleer ook wat het proces betreft gezamenlijk leerdoelen: hoe verwacht u dat leerlingen
de opdracht aanpakken? Wat moeten ze zelfstandig kunnen?

» Leerlingen Iéren verslagen en werkstukken te schrijven kan niet door het ze één keer te
laten doen. Het verdient aanbeveling om als docenten in onderlinge afstemming te komen
tot een opbouw in (deel-)opdrachten die telkens een aantal taalvaardigheidsdoelen en
doelen vanuit een ander vak verenigen. Ook hier leren leerlingen het meest van een
procesgerichte aanpak.

» Maak als vak- en taaldocent afspraken om de leerlingen in toenemende mate zelfstandig te
laten werken. Van belang is dat u als docenten weet wat er op havo en mbo verwacht
wordt op dit gebied en dat u ervoor zorgt dat de leerlingen hier naartoe groeien.

Woordenschat

Een voldoende woordenschat is een belangrijke voorwaarde voor schoolsucces. Om lessen en
studieteksten te kunnen begrijpen moeten leerlingen verschillende soorten woorden kennen:
algemene woorden, schooltaalwoorden en vakbegrippen. Vakbegrippen worden normaal
gesproken aangeleerd bij het betreffende vak. In methodes Nederlands heeft woordenschat wel
een plaats, maar het is de vraag of hiermee alle woorden die leerlingen ‘tekortkomen’ voor het
volgen van het onderwijs, geleerd worden. Vaak worden vooral algemene woorden geoefend,
die leerlingen tegenkomen in leesteksten uit kranten en tijdschriften.

Aanbevelingen:

» Hetis een valkuil te veronderstellen dat leerlingen algemene schooltaalwoorden, in de trant
van kenmerk, aspect, oorzaak, verbinding, wel kennen of oppikken tijdens de lessen. Dat
gaat zeker niet voor alle leerlingen op. Schenk expliciet aandacht aan (het leren van) deze
woorden. Dat werkt vooral goed als de woorden voorkomen in betekenisvolle contexten.
Het lezen en bestuderen van studieteksten is zo’n context. Breng daarbij de
schooltaalwoorden onder de aandacht en laat leerlingen de woorden vervolgens gebruiken
bij het verwerken van de inhoud van de teksten.

26



Tip: aandacht voor schooltaalwoorden

Door het ITTA, Kennisinstituut voor Taalontwikkeling, is een lijst van schooltaalwoorden
opgesteld die in principe in de onderbouw van het voortgezet onderwijs geleerd zouden
moeten worden (zie de Basislijst schooltaalwoorden vmbo op
http://www.vosabb.nl/woordenlijst-speciaal-voor-vmboers/). Leerlingen in de bovenbouw
van het vmbo zullen deze woorden vaak niet allemaal kennen. Check bij het voorbereiden
van leeslessen met behulp van de lijst welke schooltaalwoorden er in de te lezen teksten
staan. Als u dit een aantal keren gedaan hebt, wordt het een automatisme om alert te zijn
op deze woorden. Ook zult u schooltaalwoorden die niet in de lijst staan (die meer in de
bovenbouw voorkomen) als zodanig gaan herkennen. Bij het ‘modelen’ en het
gezamenlijk lezen en bestuderen van teksten kan expliciet benoemd worden dat dit
woorden zijn die veel voorkomen in studieteksten en kan stil worden gestaan bij de exacte
betekenis. Van leerlingen kan gevraagd worden om deze woorden te gebruiken bij het
verwerken van de inhoud. Ook bij het werken aan formuleervaardigheid kan expliciet
aandacht worden geschonken aan schooltaalwoorden.

» Leer de leerlingen woordleerstrategieén. Woordenschatonderwijs houdt meer in dan
leerlingen nieuwe woorden te leren begrijpen en gebruiken. Het is belangrijk dat leerlingen
ook strategieén leren om zelf woordbetekenissen te achterhalen en nieuwe woorden te
leren. Ook hiervoor geldt dat leerlingen dit beter zullen leren als er niet alleen aandacht aan
wordt geschonken bij de betreffende paragrafen van de methode Nederlands, maar ook in
realistische contexten zoals het lezen van (studie)teksten. Docenten kunnen verschillende
strategieén voordoen bij het 'modelen’ of gezamenlijk lezen, zoals gebruikmaken van de
context, teruglezen, gebruikmaken van de opbouw van woorden (samenstellingen, voor- en
achtervoegsels) en verschillende manieren om een woord op te zoeken of de betekenis na
te vragen.

» Werk aan ‘woordbewustzijn’. Het is belangrijk dat leerlingen net als ‘schrijfoewustzijn’ ook
‘woordbewustzijn’ ontwikkelen, zodat zij zelf verantwoordelijkheid gaan nemen voor het
echt begrijpen van teksten en het opzoeken en leren van nieuwe woordbetekenissen.
‘Woordeigenaarschap’ noemen De With, Visser en Puper (2013) dat. Hiervoor zijn
‘woordbewuste’ docenten nodig, en natuurlijk liefst niet alleen bij het vak Nederlands maar
bij alle vakken.

Opmerking: vaktaal

Elk vak kent eigen vakbegrippen, die leerlingen meestal wel aangeleerd krijgen bij het
betreffende vak. Maar afgezien daarvan kent elk vak ook een eigen specifiek taalgebruik op
woord-, zins- en tekstniveau. Dit kan aangeduid worden als CAT: cognitief abstracte taal. Ook
hier zouden vakdocenten met hun leerlingen aan moeten werken. Veel vak- en taaldocenten
zijn hier (nog) niet zo in thuis. Het mooiste is als zij zich hier gezamenlijk in verdiepen. Meer
informatie hierover is te vinden in de vier publicaties over werken aan vaktaal bij verschillende
vakgebieden die uitgegeven zijn door het Platform taalgericht Vakonderwijs en SLO (zie
http://www.taalgerichtvakonderwijs.nl/producten/00005/00043/).

Presenteren

Tegenwoordig is de presentatie een veel gebruikte werkvorm in het onderwijs. Zeker op het
mbo krijgen leerlingen er veel mee te maken. In methodes Nederlands wordt er vaak wel
aandacht aan presenteren geschonken en ook bij andere vakken op het vmbo moeten
leerlingen soms presentaties houden. In de lessen Nederlands kunnen de talige kanten van
presenteren specifiek geleerd en geoefend worden, al dan niet met behulp van de methode. Het
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is goed om de aanpak van het leren presenteren zo veel mogelijk af te stemmen binnen de
school.

Aanbevelingen:

» Inventariseer in hoeverre leerlingen daadwerkelijk Iéren presenteren bij de verschillende
vakken en welke beoordelingscriteria er worden gehanteerd. Het werkt goed als hierover
afspraken worden gemaakt op schoolniveau en als er schoolbreed dezelfde formats en
beoordelingsformulieren gehanteerd worden. In het Vademecum algemene vaardigheden
van SLO (Van Kleunen en Sniekers, 2011) zijn didactische aanwijzingen, taakbladen en
rubrics te vinden voor presenteren.

» Geef niet alleen als docent feedback op de prestaties van leerlingen, maar laat leerlingen
ook zichzelf en elkaar beoordelen en in gesprek gaan over leerdoelen en manieren om zich
te verbeteren.

Besteed aandacht aan formuleren in relatie tot een bepaald onderdeel of aspect van een

presentatie, bijvoorbeeld het inleiden of afsluiten van een presentatie, het weergeven van een

eigen ervaring of standpunt.

3.2.1 Discussiéren en overleggen; argumenteren

Het ligt met de hier gekozen benadering voor de hand om argumenteren niet als 'los' onderwerp
op het programma te zetten, maar mee te nemen bij functionele opdrachten. Discussie en debat
zijn goede werkvormen om aandacht te besteden aan argumenteren.

Aanbeveling:
» Integreer het oefenen van discussiéren en argumenteren. Een werkvorm die bij leerlingen
over het algemeen erg in de smaak valt, is het debat.

3.3 Didactische keuzes

Welke didactiek past het best bij dit functionele, inhoudsgerichte taalonderwijs? We noemen
hier twee didactische principes die de laatste jaren door veel deskundigen worden aanbevolen
voor effectief en efficiént (taal)onderwijs.

Procesgerichte instructie

Werken met authentieke en open opdrachten wil niet zeggen dat leerlingen in het diepe gegooid
moeten worden. Het is belangrijk dat zij leren hoe ze opdrachten (en dus authentieke taken)
moeten aanpakken; aandacht voor strategieén dus. Dit kan bijvoorbeeld door ‘modeling’: de
docent doet de aanpak van een bepaalde taak voor, waarbij hij hardop denkt en benoemt wat
hij doet. De meeste docenten zijn nog niet gewend aan 'modeling' en moeten een drempel over
om eraan te beginnen. Het is echter een zeer waardevolle aanpak, die voor leerlingen veel
oplevert. Tegelijkertijd laat deze werkwijze docenten nadenken over de vraag welke kennis en
vaardigheden uit het vak Nederlands daadwerkelijk gebruikt worden bij echte taken.

Een onderwijsmodel dat uitgaat van een geleidelijke verschuiving van verantwoordelijkheid van
de docent naar de leerling is GRRIM (Gradual Release of Responsibility Instruction Model, zie
bijvoorbeeld http://www.slo.nl/primair/themas/jongekind/lexicon/Organisatiemodellen/). Daarbij
worden vier stadia onderscheiden:

e De docent doet het voor: introductie en 'modeling'.

e Docent en leerlingen doen het samen: begeleide toepassing of oefening.

e De leerlingen doen het samen, bijvoorbeeld in tweetallen.

e De leerling doet het zelfstandig.

Ook het model van de ‘Teaching Learning Cycle’ (onderwijsleercyclus), dat onder andere
beschreven wordt in Van der Leeuw en Meestringa (2011), gaat uit van dit principe (zie bijlage
3).
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Beoordelen om te leren

Het heeft een grote meerwaarde als leerlingen weten aan welke leerdoelen zij werken en waar
Zij zelf staan ten opzichte van die doelen. De Britse onderzoeker Dylan William geeft aan dat de
opbrengsten van het onderwijs verhoogd worden als gewerkt wordt met ‘assessment for
learning’: beoordelen om te leren (zie bijvoorbeeld William, 2009). Hij gaat uit van een
permanent proces waarin docent, leerling en medeleerlingen een rol hebben. Steeds staan drie
vragen centraal:

e Wat zijn de leerdoelen?

e Waar staat de leerling ten opzichte van die doelen?

e Hoe kan hij een volgende stap zetten?

Bij deze benadering, die de laatste jaren steeds meer in de belangstelling komt, is beoordeling
niet (meer) een manier om leerlingen ‘af te rekenen’ op wat zij kunnen, maar een middel om de
leerlingen verder te laten komen. Allerlei beoordelingsvormen kunnen gebruikt worden om
leerlingen naar zichzelf en naar elkaar te laten kijken en om als docent zicht te krijgen op waar
de leerling staat. Traditionele overhoringen, methodetoetsen, proefwerken en
leerstofonafhankelijke toetsen kunnen benut worden om leerlingen feedback te geven en
hieraan gekoppeld ook feed up en feed forward: de leerling krijgt te horen wat de (volgende of
uiteindelijke) leerdoelen zijn en wat hij kan doen om deze te bereiken. Maar het werkt ook heel
goed om (daarbij) te werken met vaste beoordelingsformulieren, waarmee leerlingen niet alleen
feedback van de docent krijgen maar ook zichzelf en elkaar beoordelen en in gesprek gaan
over het leerproces.

Ook een taalportfolio is een heel goed middel. De leerling kan in een portfolio taalproducten en
beoordelingen verzamelen. Het portfolio kan daarnaast checklists bevatten die een overzicht
geven van de te behalen leerdoelen. Daarmee houdt de leerling zicht op zijn eigen leren. Een
portfolio kan ook bij gesprekken tussen docent en leerling een waardevol instrument zijn.
Onderzoekster Kelly Meusen heeft constateerde in haar promotieonderzoek dat leerlingen in
groep 8 van de basisschool al heel goed kunnen leren om samen met de leerkracht
beoordelingscriteria voor schrijfopdrachten te bedenken en zichzelf en elkaar daarmee te
beoordelen. Ook kunnen zij (leren) reflecteren op wat zij kennen en kunnen en wat ze nodig
hebben om bepaalde leerdoelen te behalen. Zowel de vaardigheden van de leerlingen als hun
motivatie namen door deze manier van werken toe en dat was ook na verloop van tijd (in het
eerste jaar van het voortgezet onderwijs) nog merkbaar. (Van 't Erve, 2015).

Een praktische handleiding voor werken aan ‘beoordelen om te leren’ is: Beoordelen om te
leren. Leerlingen als mede-beoordelaars van hun eigen leerproces van Jos Castelijns en Inge
Andersen (2013).

3.4 Anders omgaan met uw methode

Methodes zijn over het algemeen ingedeeld in hoofdstukken of blokken, en binnen elk
hoofdstuk of blok in een (vast) aantal onderdelen waarin telkens één (deel)vaardigheid of
kennisaspect aan de orde komt. Bij een functionele benadering is zo'n indeling niet altijd
logisch. ‘In het echt’ worden vaardigheden vrijwel altijd gecombineerd: je leest een tekst om iets
te doen met de verkregen informatie, om erover te praten of te schrijven; je luistert naar een
uitleg en gaat vervolgens handelen, stelt vragen ter verduidelijking of brengt de informatie aan
anderen over; aan schrijven gaat vaak lezen of een gesprek vooraf, enzovoort. Het is zinvol om
te bekijken hoe onderdelen van de methode gecombineerd kunnen worden en hoe
taalbeschouwing en functionele taken meer aan elkaar gekoppeld kunnen worden. Beginnen
met een functionele opdracht en van daaruit bepaalde kennis over taal aanreiken werkt vaak
beter dan beginnen met de theorie en daar vervolgens een opdracht aan koppelen.
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Bijlage 1 Checklist

Checklist
Aanpassing van onderwijsprogramma en PTA Nederlands voor de bovenbouw vmbo-tl, voor
optimale voorbereiding van leerlingen op havo en mbo.

In programma | In PTA

Studerend lezen en de inhoud van studieteksten verwerken

Langere en complexere schoolse en niet-schoolse teksten begrijpen
en overzien

Formuleervaardigheid, bijvoorbeeld beantwoorden van open vragen

Verslagen schrijven

Werkstukken schrijven

Woordenschat, in het bijzonder schooltaalwoorden

Presenteren

Discussiéren en overleggen

Argumenteren (geintegreerd met bijvoorbeeld discussie,
formuleervaardigheid)
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Bijlage 2 Weging en kennis en
vaardigheden in PTA

Weging van kennis en vaardigheden in PTA leerjaar 3 en 4.

Voorbeeld gebruikt bij een pilot op het Montessori College Twente.

LEERJAAR 3 periode 1 periode 2 periode 3 periode 4 Kennis Vaardigheid
kennis  vaardigheid |kennis  vaardigheid [kennis  vaardigheid [kennis  vaardigheid
Periodetoets 2 2 2 3 9 0
Leesvaardigheid 2 2 3 3 0 10
Samenvatten 2 0 2
fictie (gekoppeld aan een vaardigheid) 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 2 2
schrijven 0 2
spelling 1 1 2 0
spreekvaardigheid 1 0 1]
kijk-/luistervaardigheid 0 0
combiopdracht 1 1 1 1 4 0
totaal kennis / vaardigheid 4,5 2,5 3,5 3,5 4,5 55 4,5 55 17 17
totaal 7 7 10 10 34
LEERJAAR 4 periode 1 periode 2 periode 3 Kennis Vaardigheid
kennis  vaardigheid [kennis  vaardigheid |kennis  vaardigheid
Periodetoets 2 2 4 0
Leesvaardigheid 2 2 3 0 7
Samenvatten 2 0 2
fictie (gekoppeld aan een vaardigheid) 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 0,5 1,5 1,5
schrijfvaardigheid 0 3
spelling 0 0
spreekvaardigheid 2 0 2
kijk-/ luistervaardigheid 2 0 2
combiopdracht 1 1 1 3 0
sectorwerkstuk 3 0 3
totaal kennis / vaardigheid 3,5 55 3,5 4,5 1,5 10,5 0 0 8,5 20,5
totaal 9 8 12 0 29
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Bijlage 3 De onderwijsleercyclus bij

lezen en schrijven

Building knowledge
of Field

— cultural context

— shared experience
— control of relevant
vocabulary

L | f
[ ] |

Independent
Construction of Text
— schematic structure
— linguistic features
— knowledge of field

— grammatical patterns |

Increasing
approximation to | |
control of written |
and spoken texts

Modelling of Text
— cultural context
— social function
— schematic structure
— linguistic features
— using spoken language
to focus on written text

Joint Construction of Text
— schematic structure

— linguistic features
— knowledge of field

Figuur 1. De onderwijsleercyclus, Burns & Joyce 1991.

39









SLO heeft als nationaal expertisecentrum leerplanontwikkeling
een publieke taakstelling in de driehoek beleid, praktijk en
wetenschap. SLO heeft een onafhankelijke, niet-commerciéle
positie als landelijke kennisinstelling en is dienstbaar aan vele
partijen in beleid en praktijk.

Het werk van SLO kenmerkt zich door een wisselwerking tussen
diverse niveaus van leerplanontwikkeling (stelsel, school, klas,
leerling). SLO streeft naar (zowel longitudinale als horizontale)
inhoudelijke samenhang in het onderwijs en richt zich daarbij
op de sectoren primair onderwijs, speciaal onderwijs en
voortgezet onderwijs. De activiteiten van SLO bestrijken

in principe alle vakgebieden.

Piet Heinstraat 12
7511 JE Enschede

Postbus 2041
7500 CA Enschede

T 053484 08 40
Einfo@slo.nl
www.slo.nl

Foto omslag: humantouchphoto.nl

company/slo

@slocommunicatie

slo




	1. Inleiding
	2. Optimale voorbereiding op vervolgonderwijs
	2.1 Aansluiting voor het vak Nederlands
	2.2 Functionele taalvaardigheid voorwaarde voor schoolsucces
	2.3 De juiste weg voor een vervolgopleiding
	2.4 Keuzes voor het leerplan
	2.5 Relevante leerdoelen

	3. Het leerplan Nederlands
	3.1 Onderwijsprogramma en PTA aanpassen
	3.2 Lessen of lessenseries (her)ontwerpen
	Begrijpend en studerend lezen
	Formuleervaardigheid
	Verslagen en werkstukken schrijven
	Woordenschat
	Presenteren
	3.2.1 Discussiëren en overleggen; argumenteren

	3.3 Didactische keuzes
	3.4 Anders omgaan met uw methode


